


CAUSES DES DIFFICULTES D’APPRENTISSAGES SCOLAIRES

INSTRUMENTALES | S >"| PSYCHOLOGIQUES

> Troubles perceptifs (neuro-visuels) Facteurs environnementaux

> Déficience globale : 2 a 3% Excés de pression

>
>
> Troubles spécifiques « DYS. » » Manque de motivation
» DYSPHASIE (1%) >
>

T.0.C.
DYSLEXIE (2 a 80/0) Dépression
DYSPRAXIE
DYSCALCULIE

TDAH (3%)
ENFANTS PRECOCES (2%)
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247% enfants d'une classe d'age scolaire
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medecin Orthophonie, : Eﬂﬁm () “8% dﬂ
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Les troubles DYS sont a distinguer des TFC




UN TROUBLE, C’EST QUOI ?

o d’une fonction liee a un defaut

structurel dans 'apparition/l'installation d’'un ou de plusieurs de ses eléments

constitutifs

* Par nature
- pour partie aux remediations
. dans ses formes et les sighes associes

- et par les




* Ne s’explique NI par une ¢

sensoriel (auditif ou visue

ET « SPECIFIQUE » D

éficience mentale, Ni par un trouble

), NI par un trouble neurologique

moteur (IMC), ni par un trouble de la communication, NI par

une privation sociale ou psycho-affective.

> ce n’est donc ni « la faute » des parents, ni des
enseignants ou de leurs methodes...

et encore moins celle des enfants!




AUTREMENT DIT

* || ne s’agit pas d’'un simple decalage mais d’'une déviance.

* e trouble induit une desorganisation du processus en jeu

>1lyaun fonctionnement cérébral

(avec des facteurs heréditaires) qui genere

une incapacité ou des incapacités




LE LANGAGE

DEFINITION / FONCTIONNEMENT




INTRODUCGTION

* Principal vecteur de la communication entre les hommes
- SUPPORT DE LA PENSEE

* Ne vehicule pas seulement des informations ou des demandes, le
langage sert aussi a communiquer des sentiments, des ressentis, des

angoisses
o . ) o
* Prend une part essentielle dans les relations de I'enfant avec autrui

* Intimement lié au développement et a la structuration du

fonctionnement psychique




DEFINITIONS

* Le langage est « la fonction qui permet
d’exprimer et de percevoir des états affectifs,
des concepts, des idées au moyen de signes »

* || est a distinguer
— de la langue qui est un systeme de code propre a une communaute

— de la parole qui est la production de significations sous forme de sons
articules.



LES 4 COMPOSANTES DU
LANGAGE

La phonétique : tout ce qui concerne les sons du langage que 'on appelle
phonémes

La sémantique : tout ce qui concerne les mots et leur sens, leur
signification. On parle aussi de lexique.

La syntaxe : tout ce qui concerne les regles d’associations des elements du
langage entre eux, c’est a dire des mots entre eux.

La pragmatique : tout ce qui concerne ’étude des actes de parole en
situation, les situations de communication (prise de parole, echange
conversationnel, etc...)
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LA DYSPHASIE




EN QUELQUE SORTE....

* une dysphasie « légére », c’est soi dans
un pays dont a appris la langue - a I'ecole,

par exemple (on dispose de plus ou moins de codes que I'on
utilise plus ou moins a bon escient)

*une dysphasie « lourde », c’est soi en

| ]
Chine - saufssi on parle couramment le mandarin ou le cantonnais !




DEFINITION

« La dysphasie est une anomalie du
développement du langage en lien avec un
dysfonctionnement des structures
cérébrales spécifiguement mises en jeu lors du
traitement de l'information langagiere.»

Dr Michele Mazeau



TROUBLE SPECIFIQUE

— Touche précisément et isolément le domaine
langagier

— Dissociation marquée entre les compétences
langagieres et les compéetences motrices, sensorielles
et cognitives (non langagieres)

— Q.l. verbal tres < au Q.l. performance mais
efficience intellectuelle preservee




TROUBLE DURABLE

— Le trouble perdure au dela de 6 ans
— Il est resistant a la reeducation

— La dysphasie est permanente. Elle peut etre
ameliorée, compensee, mais pas guerie

— Elle va donc penaliser l'intégration scolaire, sociale et
professionnelle

— Leévolution vers une dyslexie-dysorthographie est
frequente




INFORMATIONS
COMPLEMENLALRES. . o 7 000 noweau enfancs

chaque anneée
- Antécédents familiaux = des familles avec TSL
- Plus de garcons que de filles
- Pas de troubles relationnels
- Richesse de la communication gestuelle

- Besoin d’'une reééducation orthophonique réguliere et intensive (au moins 2 fois par
semaine parfois 3), préecedée, accompagnée ou suivie d’actions pédagogiques diversifiees.
- Pour une réelle évolution : approche pluridisciplinaire (meédicale, pédagogique,

psychologique, familiale)




Trouble de Les
I'informativité marqueurs de Trouble

encodage
- syntaxique

Trouble de la

compréhension verbale



TROUBLES DE L'EVOCATION LEKICALE:
LE « MANQUE DU MOT »

- une impossibilité a produire le mot adequat pourtant

appartenant au stock lexical de la personne

- C’est un trouble peu connu et pourtant c’est un trouble
extréemement fréquent, voire le plus fréquent, de la
dysphasie. Pour certains auteurs, la presence du trouble
serait meme constante.




TROUBLES DE L'EVOCATION LEXICALE:
EXEMPLE « MANQUE DU MOT »

Mot cible « livre »

« C’est un ... [ cherche le mot « livre »],— pour... comme a
I’école, la .... [cherche le mot «maitresse » qui devait lui servir a
expliquer le mot livre]...— Elle... dans la ... pas la grande salle
[cherche le mot « classe »], en bas [les classes sont au rez-de-
chaussée]...— Euh... ¢a fait rien [renonce]. »




TROUBLES DE L'EVOCATION LEXICALE:

Lenteur d’évocation; Persévérations lexicales

Périphrases

Difficultés a déenommer un objet, a retrouver un mot correspondant a une définition, a
élaborer un récit sur demande,a commenter un récit ou des images...

Paraphasies (émettre un son pour un autre)

semantiques (front pour téte, tasse pour verre)

- verbales: remplacement d’'un mot par un autre sans rapport de sens avec le mot cible
(arbre / carte)

- phonetiques (transformation par élision, adjonction ou déplacement des phonemes
consecutifs)

- Approximations, définition par I'usage (sécateur=truc pour couper), utilisation de
mots fourre-tout (truc, chose, machin), phrases avortées (il a ...euh...)




TROUBLES DU LEKIQUE:
EXEMPLE « PERSEVERATION LEXICALE

Tache de dénomination d’images dont le vocabulaire est connu:
— Nomme quelques animaux correctement puis
— (Image canard) « Canard »

— (image vache) « Canard... Non!...Canard»

— (Image girafe) « ....Lion »




> . Lenfant a rarement l’'initiative de

la parole, parle tres peu et seulement en réponse a des
sollicitations

>

> . Les réponses aux
questions posees sont « 2 minima » ou stereotypees du type « je
sais pas ». Les reponses sont «économesy.

> plus ou moins important pour reponses aux
questions posees




TROUBLES DE L'ENCODAGE SYNTAKIQUE:

- Difficultes a associer des mots :

> Incompétence a manier les flexions comme les flexions
adjectivales (belle/beau) et verbales (verbes souvent a l'infinitif) >
rigidité du langage

> Omissions des prépositions > style telegraphique

> Difficulté d’emploi des pronoms, meéme sujets, et

repetition des substantifs referents

> Difficultés avec I’ordre des mots quand les phrases
s’allongent (si plus que SVC)




TROUBLES DE L'ENCODAGE SYNTAKIQUE :

Manifestations en expression de Sonia, |2 ans; dysphasique;

— « Moi, papa-maman... mamie... partir-maison »

— « Vous allez demenager? »

— « Non! ... vacances partir-mamie.»

— « Tu pars en vacances chez ta mamie avec tes parents?»

— « Oui... Non, pas papa... voiture.... Papa, pas vacances... travailler. »
— « Tu vas chez Mamie, mais quand? »

— « Apres... moi-maman-rester, Julien (son frere).... XXX (nom du village)»




TROUBLES DE LA COMPREHENSION VERBALE :

»Altération des capacités de compréhension et de représentation
mentale a partir d’'une entrée auditive mais parfois écrite

»En raison de :
— Trouble de P’identification des mots
— Troubles de compréhension syntaxique

— Troubles de la discrimination phonologique = confusions des sons
proches et/ou non perception des oppositions (p/b, t/d, c/g) ce qui induit
des confusions de sens genant la communication puis des difficultés
particulieres au moment de ’apprentissage de la lecture/écriture



EXEMPLE 1

Je vois la pipe et le journal de Papy sur la table.




EXEMPLE 2

Le garcon porte un bonnet vert avec un pompon orange.




La fille porte une robe avec de jolies fleurs roses.




DISSOCIATION AUTOMATICO-VOLONTAIRE

Lenfant ne peut produire volontairement en

situation dirigée ou sur commande des
mouvements ou des sons qu’il est pourtant capable

de produire spontanement




TROUBLES DE L'INFORMATIVITE :

»L’enfant ne parvient pas a donner des informations
suffisantes par le seul biais du langage oral pour permettre a
I'interlocuteur de comprendre

> |l comprend les mots, mais ne comprend pas l’intention du
message. Inversement on comprend ses mots mais pas ses
Intentions.

> L'enfant garde, en general, une bonne motivation a la
communication et aura recours a d’autres moyens pour se faire

comprendre: mimes, mimiques, code gestuel....



TROUBLE DE L'INFORMATIVITE

Interrogation sur les cing sens:

- Jean, avec quoi sent-on?
- Avec le nez

- Avec quoi voit-on!

- Avec les yeux

- Avec quoi goute-t-on!?

- Avec du pain et de la confiture.

Autre exemple

- Quelle planete se trouve juste apres Mars? — Auvril.




que "a-o0"; - - _ - o ol

3/COMPREHENSION 2ig ’ { — [ irions.a la piscine, mais lorsque maman me dit
dire la méme chose;

4/ ORGANISATION D , L 1§ 3Crire pousculent dans ma téte et je n'arrive

-

5/ APPARIEMENT A iU peux déplacer ta -
chaise?». Je lui répon

deploce [R5t s oh Joeaw
colere car il croyait que

6/ PROGRAMMATION PHONOL , ' prennent pas ce que je dis, je
deviens frustré et je perds patience ‘moi;
7/ PRODUCTION Je connais les bouche exécute mal la chaine de mots.




DYSPHASIE EXPRESSIVE / RECEPTIVE

Il N’y a pas une mais des dysphasies. On retient deux grands
groupes :

* atteinte prédominante de 'expression dite « dysphasie
expressive »

* atteinte prédominante de la comprehension dite
« dysphasie réceptive »




LA DYSPHASIE RECEPTIVE

e Assez rare

*Principales difficultes au niveau du decodage
mais le versant expressif est egalement touche
d’ou idee de dysphasie mixte




LA DYSPHASIE RECEPTIVE

* Trouble majeur de la comprehension : pas de segmentation
de la chaine parlee et impossibilité de lui attribuer un sens

* Pour certains, pas de distinction entre sons verbaux et
sons non verbaux (sonnerie du telephone)

* Importante difficulté d’expression : pas ou peu d’utilisation
de la phrase / mots inintelligibles




LES DYSPHASIES EXPRESSIVES

* Les plus courantes

* Atteinte variable d'une ou des composantes de [|'expression
(phonologie/lexique / syntaxe /pragmatique)

* 4 formes en fonction de ce qui est principalement atteint :
v'phonologico-syntaxique (la plus courante)
v'production phonologique

v'lexicale syntaxique ou mnésique
v'sémantique-pragmatique

* Dans les cas de dysphasie severe, melange des tableaux




LES TROUBLES ASSOCIES

D’autres troubles sont associés aux dysphasies, certains de fagon constante tandis que d’autres

non.

De facon constante :

* Troubles de la mémoire auditive : difficultés a retenir ce qu’il entend, ce qui le perturbe dans

tous les apprentissages

* Troubles de l'organisation temporelle : 'enfant dysphasique se repere difficilement dans le

temps




LES TROUBLES ASSOCIES

De facon non constante :

v Troubles psychomoteurs : marche tardive, motricité globale & motricité fine peuvent étre
perturbeées.

v’ Troubles praxiques (manipulation d’objet, a dessiner-...)

v’ Troubles de l'organisation dans la vie quotidienne ou dans les problémes
mathématiques.

v Troubles de I'abstraction et de généralisation : difficultés de représentation mentale.

v’ Troubles de l'organisation spatiale : notamment au niveau des prépositions spatiales
(sur/sous/dans....)

v’ Troubles du comportement




UNE PETITE CONCLUSION

* Un trouble trés varié (formes et troubles associes) par lui-méeme

auquel s’ajoute la variete de la personnalite de I'enfant !!!...

* Des zones d’'ombres (etiologie, plusieurs classifications...) qui
n’empéechent pas une prise en charge pédagogique adaptée
aux besoins éducatifs particuliers (BEP) des enfants
dysphasiques.



) 1)




PETIT « TACALOGUE »
~ D’'ADAPTATIONS

PEDAGOGIQUES POSSIBLES
POUR UN ELEVE
DYSPHASIQUE

LISTE NON EXHAUSTIVE ET NON LIMITATIVE
AUX SEULS ENFANTS DYSPHASIQUES




= §'APPUYER SUR GE QUI FONCTIONNE
= CONTOURNER LA DIFFICULTE

- Utiliser les canaux d’apprentissage non déficitaires.
-> Visuel
-> Kinesthésique ou sensori-moteur
(geste/tactile)
( -> Auditif) pour les éleves dysphasiques




LEUR DONNER A VOIR

-> pour comprendre
-> pour memoriser

illustrons nos propos !










ET RENDONS
LES LEGTEURS
AU PLUS VITE !

LA LECTURE = LA
DYSPHASIE

DE LENFANT ATTEINT DE




L'imprégnation
syllabique

Contienu de la pochette

L@ arlahis avis |

bré
cré
dré
fré
gré
pré
tré

vré

tra | ftri tre | tré
tru | tro | trou | tron
tran | troi | tré | tré
tren

Le= slzbes guec oo
gra | gri | gre | gré
gru | gro |grou | gron
gran | gré | gré

bra bri
cra | cri
dra dri
fra fri
gra gri
pra pri
tra tri
vra wvri
L#k sflahes gesi i

pra | pri | pre | pré

pru | pro | prou | pron

pren proi | pré | pré

L mals ey

la Tenétne une montre

trois quatre

attrape un trow

un tricot elle tricote

ume tranche je trouve

ma lrousse la wvitre

trop frés

trente

triché

lette mette cette
nette dette sette
jette vette pette
bro bru
i gette cette lette
cro cru __
rette bette nette
dro dru
fro fru dette jette cette
gro gru chette lette sette
pro pru
tro tru
vIro vru
&5, iThalE B i
un tigre une grus
une grappe des griffes
grancd gros
rosse grande
gris de la grenadine
le groupe june grotee
la grippe mon grand-pere

|ma grand-meére la gréeve

85 1Tals i g
aprés lle préfére
il prépare une prune
promis un pré
e te prete prudent
il prend elle apprend
pratigque des progris




ADAPTATIONS GANAL VISUEL

- Des illustrations : celles offertes par les albums ou bien a ajouter
pour leur permettre de comprendre un texte, un probleme en
mathématiques, une lecon d’histoire...

& 55N

UHistoire dle France en BD




ADAPTATIONS GANAL VISUEL

- l'utilisation de couleurs reférentes pour la mémorisation et/ou le dechiffrage des
syllabes complexes. Elles permettent egalement de comprendre qu’'un meme son
s’écrit de maniere differente.

€au




ADAPTATIONS GANAL VISUEL

* mise en opposition syllabique des textes pour en faciliter la

lecture (mots outils en noir et lettres muettes grisées) > permet de

guider I'ceil non expert de I'apprenti lecteur mais également de I'entrainer au traitement de 'information

* « coupe-mots » = logiciel maintenant avec retour vocal = DYSVOCAL

Dys-Vocal est une suite logicielle permettant :

= =+0

La lecture vocale d’un texte

, - —
La dictee de texte par reconnaissance vocale "I}

La mise en forme d’un texte ( Decoupage syl-la-bi-que ) @

L’ Autoc par prédiction de mots




ADAPTATIONS GANAL VISUEL

-Mere, dit la pe te
fille. ~lors je vais. AU -voir
L' Ah I J'al ou é de te le
j'ai contre le
Loup.

? fit la -mere. Mon

eu 'Et tu n"as pas =u peur?




ADAPTATIONS GANAL VISUEL

* Des supports aéres (interlignes 1,5)
* Choix d’une police stable

* Taille des caracteres (police au moins 20 de I'apprentissage de
la lecture pour montrer 'importance de 'ecrit et capter I’ ceil
[ attirer I'attention // ne pas « descendre en dessous de |4
apres)

* Indiquer le sens de la lecture par un point vert (une gommette
par exemple) pour que I'ceil se pose au bon endroit

Des petites choses toutes « betes »
qui les aident beaucoup



ADAPTATIONS GANAL VISUEL

 Utilisation de pictogrammes, indispensables
4 by ¢

@
e\
Q9

»pour comprendre

»pour créer une image mentale (et la bonne !) de mots concrets et/ou abstraits
tels que les prépositions, les pronoms...

»pour mémoriser

»pour faire des liens et/ou approcher des notions abstraites (homonymie,
synonymie)




ADAPTATIONS CANAL VISUEL

»ARASSAC - BANQUE DE PICTOS (portail européen) en téléchargement

gratuit sur
» logiciel ARAWORD pour écrire simultanément un texte en pictos en

telechargement gratuit sur

Archo Edcte Toto Prctogramas Herrarmientas A ‘.m

o] {9 ¢ eco-ecf ‘*C?'b.- % r'.

é [0l % /=\ A
NOEE= S0

HHHHH

CCCCC

AAAAAAAA

MERIENDA



http://catedu.es/arasaac/index.php
http://www.catedu.es/arasaac/noticias.php?id_noticia=145
http://www.catedu.es/arasaac/noticias.php?id_noticia=145

S

— X

bulletinx

taupe

presenterx




ADAPTATIONS CANAL VISUEL

& Q‘ O & hitps://www.pictoselector.eu/r/ El e D {} Q_ araword - i |




Picto-Selector est un instrument gratuit servant & créer un planning visuel_ Il est utilisé Picto-Selector gratuit, pour gue tout le monde puisse créer des plannings visuels. Le
par beaucoup de parents et enseignants. Mais il y a également des rapports signalant projet est financé par les annonces sur le site web et des donations.

I'utilisation dans des maisons de retraite. Le téléchargement contient plus de 28 000

pictos (images) traduit dans 'Anglais, Néerlandais, Allemand, Francais, Danois et -
Espagnol. (Certain pictos sont également traduit en Arabe, Suédois, Italien, Portugais. _

Bresilien, et Indonésien).  rFLuS

ey S0 € @ 8A




ADAPTATIONS CANAL VISUEL

e Utilisation de schemas...

Sujet

qui ?
S V quoi ?>

Complément

...plus adaptes que les longs discours (ecrits ou - pire — oraux)




ADAPTATIONS GARTE MENTALE

e Utilisation de cartes heuristiques ou « mind mapping » : c'est une
representation imagee sous la forme d’'une carte de liens entre des mots cles,
des idees, qui permet d'obtenir une vision globale et synthetique des
informations et de les exploiter au service des apprentissages

-> Plutot que d’accéder a des idées ou un champ notionnel en lisant des phrases
dans une logique de comprehension lineaire, ou d’en prendre connaissance
oralement, ces « cartes a idées » permettent un acces direct aux informations
par le biais d’'une lecture visuelle, structurée et organisee a travers des liens
relationnels.

* Des logiciels gratuits a telecharger
->FreeMind
->XMind




ADAPTATIONS CANAL VISUEL

éerit QrOS

gauche logique utilisation des y
. ‘ deux cerveaux
A droit imagination

apprentizzage actif

avantages

ezzantial — titre central
30y g Q.
résume U gain de temps donnea le SUJeT
G‘.&‘jb fortes
¢ (L% q s
4 " b !
— P
- rtant lez
) i
sous-titres

divizsées
en Sous-branches

prépozitions
zecondaires
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verbes
importants R -'"V

|
Yoy | % ' dvitent [TONLY ,-}'
B o - - \ QU
- ) /lc horz-zujet .—:‘— f‘.
= e
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adverbesz
facultatifsz
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ADAPTATIONS CANAL VISUEL

il;u A ayg L ;’A { {t’,jﬁ
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ADAPTATIONS GANAL VISUEL

Une méthode développée par une orthophoniste et un enseignant auprés d'enfants dysphasiques.
Chague mot est codé par un jeton, jaune au départ. Ensuite, pour chaque nature et/ou fonction, il y a
une forme et/ou une couleur différente. Cela permet :

- de travailler sur des notions complexes sans utiliser une étiquette souvent difficile a retenir pour les
enfants.

- de passer par la manipulation de phrases symbolisées avant le passage a l'écrit : on peut faire de la
grammaire avec des enfants non lecteurs.

- d'étre un intermédiaire entre pictogrammes et mots écrits.




ADAPTATIONS CANAL VISUEL

 Utilisation de symboles pour mateérialiser des concepts notamment en grammaire

-> Avec la méthode Montessori pour la nature des mots et les fonctions grammaticales

SIS

=
oy ome ' ] y - ;“‘ s L Creosh TR ACTR pved o - . "
NATURE DES MOTS shomm e S B
Montessori | i | - | Akt s & Loweme
» arsigs hon v e’} R Aol o ° |
Mots variables e - @ Cea® 0 | “
oSS e i g x| e | -
pron Adject f nom déterminant verbe , .
A @ ) , g - =
L@ . @ - . ]
° | [.8.]
Mots invariables
dverb Ject préposit conjonction
v N\ —
@

Ressources disponibles sur le site http://participassions.servhome.org/




ADAPTATIONS GANAL VISUEL

| | L’Orthographe dil
2 = e Illu S tré e 'L GRATUIT
Mémoriser |

ll L'orthographe des mots §

Orthographe 31Lustree S L'ORTHOGRAPHE
| Conetines orthographsgues iBLIOT ¢ ILLUSTREE
| .‘ ~Ga AR\

plfc:lne




ADAPTATIONS GANAL VISUEL

NNAIRE
ANTIQUE

.gre10.ch/orthographe-dessine/




ADAPTATIONS GANAL VISUEL

w;:i‘:#ﬁ,is E@m@ Il [@e

(i) @ https://dico-visuo-semantique.ch




ADAPTATIONS GANAL VISUEL

BIENVEMNUE DANS LE DICO

Pour trouver facilement:

Taper dans la fenetre
Dictionnaire visuo-semantique RECHERCHER (en haut a
i droite) le mat que vous
voulez trouver

|
travai I.,er

ou recherchez par le répertoire alphabétique des catégories




Picto-code: indicatif du travail effectué sur les mots-images

Pour faire vos propres dessins, il faut:

fl )
la DOIlTe
Al 32

fort eftre 5*

1. Comprendre la signification du mot
2. Réfléchir sur la/les difficulté(s) orthographique(s) qui se cache(nt) dans le mot (pour soi - Méta-cognition)

3. Faire un dessin qui englobe la signification du mot et la/les difficulté(s) orthographique(s)




ADAPTATIONS CANAL KINESTHESIQUE

* Utilisation/manipulation de matériel :

> Matériel Montessori

> les réglettes Cuisenaire en mathématiques

1l

Mais aussi des bouchons, des pinces a linge, des cuilleres ....




ADAPTATIONS CANAL KINESTHESIQUE

—

—

»des batonnets pour les mots,

)
e
-
—t

»>des billes chinoises a poser sur des supports de type grilles
pour compter les syllabes,
»couper les syllabes des mots avec des ciseaux...

»Ne pas hésiter a explorer les différentes entrées sensorielles : faire toucher,
sentir, gouter...

> Avoir recours a la théatralisation et au mime




ADAPTATIONS CANAL KINESTHESIQUE

* Utilisation de gestes :

» pour la lecture / 'expression comme ceux de Borel-Maisonny
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ADAPTATIONS CANAL KINESTHESIQUE

» Des gestes pour faciliter la compréhension du langage oral
soit « de bon sens »

soit institutionnalise de type Makaton

Aider Aimer




ADAPTATIONS CANAL KINESTHESIQUE

o
Des JEUX dans tous les domaines et sous-domaines
d’apprentissages : frangais (lecture/grammaire), mathématiques...

>  |loto/domino/memory/jeu des 7 familles/ jeu de
marchande/ »trivial poursuit »

Pour découvrir une notion, pour la renforcer, pour la systematiser,
pour memoriser...

Parce qu’un enfant dysphasique (ou pas !) apprend en jouant...
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LES FAGILITATEURS # 1

* Reduire sa vitesse de parole, ArTiCulLer correctement et bien sé-
pa-rer les mots

 Controler le bruit ambiant. Favoriser le calme, le silence et I’écoute.
* Attirer I'attention de I'enfant lorsque I'on s’adresse a lui
e Sassurer d’un contact visuel

* Repeter, reformuler mais doucement et en veillant a ne pas non
plus a submerger I’enfant (rappelez-vous, il est dysphasique)

* Limiter la quantite d’'informations (juste ce qu’il faut)

* Materialiser I'organisation temporelle (programme de la journee) et
spatiale



LES FAGILITATEURS # 2

* Rappeler a I'eleve qu’il peut demander de l'aide et qu’il est
important qu’il verbalise qu’il n’a pas compris (dire « au secours »
)

* Encourager/valoriser les reussites et minimiser les echecs

\

* Le soulager de certaines taches non essentielles par rapport a
'objectif vise (ex. des QCM pour s’assurer de la comprehension
d’un texte ou bien en evaluation)

* Verbaliser ses difficultes et ses reussites pour qu’il s’adapte
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Les mélanges ou l'on voit encore

des grains <s’appellent des

mélanges hétérogénes.

Les mélanges ou I'on ne voit plus de

‘ grains s‘appellent des mélanges
homogénes.

Dans les mélanges homogénes, on ne voit pas du

tout de grains méme si on attend (temps de repos).

Les solides qui font un mélange homogéne avec

I'eau sont dits solubles.

Les solides qui font un mélange hétérogene avec

'eau sont qualifiés de non solubles.

1ges

ifieés

lifiés



LA DYSLEKIE
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DE QUOI PARLE-T-ON?

D'un trouble spécifique et
durable de [1’acquisition,
puits de l'utilisation du

langage écrit (lecture &
écriture).




PETITES PRECGISIONS

- Mauvaise maitrise du langage oral (retard de langage ou
dysphasie) souvent mentionnée comme ayant precéde ou
accompagne les difficultes de lecture.

- Pas de diagnostic de dyslexie avant la fin du CE| (les tests effectués

en orthophonie doivent mettre en évidence un décalage d’au moins |8 mois entre I'age de lecture

de I'enfant et son age réel, normalement 2 ECT).

\

- Souvent associee a une dysorthographie (trouble specifique et

durable de la production orthographique)



PREVALENCE

»5% dyslexiques par classe d’age environ

Différences « géographiques »
selon les langues plus ou moins « transparentes »

(systeme grapho-phonetique)




LA LECTURE, UNE ACTIVITE COMPLENXE

*La lecture est une opération cognitive consistant a analyser un message écrit,
code en lettres, mots et phrases pour acceder a sa signification (Bonnelle, 2002).

* Lobjectif de la lecture est donc bien la comprehension.

L — R X C L : compétence en lecture

R : reconnaissance des mots isolés
C : compréhension orale semantique et syntaxique (forme & fond)

Apprendre a lire, c’est apprendre a mettre en jeu en méme temps deux
activités tres différentes :

-Celle qui conduit a identifier des mots écrits

-Celle qui conduit a en comprendre la signification dans le contexte
verbal (texte) et non verbal (supports de textes, situation de
communication) qui est le leur...



2 PROGESSUS D'IDENTIFIGATION

jon
péchifirage &fus
necnnnaissance

glohale

ASSEMBLAGE
E
ADRESSAG




PAR EXEMPLE

Aujourd’hui la
maman

d’Otrudobakeé
nous a invités
pour son
anniversaire.




Sleon une édtue de I'Uvinertisé de
Cmabrigde, I'odrre des Itteers dans un
mtos n'a pas d'ipmrotncae, la suele coshe
ibmrotnate est que la pmeirere et la
dreniére soit a la bnnoe pclae. Le rsete
peut érte dans un dsérorde toatl et vuos
puoevz tujoruos Irie snas porblmée. C'est
prace que le creaveu hmauin ne lit pas
chuage Itetre elle-mmée, mias le mot
cmome un tuot.



Pour lire le mot “MATIN”

AgempingR YW C Adressage

|

Conversion Grapheme/Phoneme

(déchiffrage)

Im/lalltf/in g

Production orale




AUTOMATISATION..

* compréhension ssi reconnaissance des mots
automatiseée.

Automatisation en place vers 8ans|/2 (fin CE2) pour enfants ordinaires, tout-venants.

* Quand étape reconnaissance automatisee franchie, la charge

attentionnelle lors de la tache lecture devient celle-ci :




SAUF POUR LE DYSLEXIQUE

Pour qui la charge attentionnelle se
répartit comme suit




- DYSLEKIE PHONOLOGIQUE

- DYSLEKIE DE SURFACE
ou LEKICALE

- DYSLEKIE MIKTE

3 FORMES DE DYSLEXIE
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* Atteinte de la voie phonologique > importantes difficultes

a lire des mots nouveaux ou des pseudo-mots

* Des erreurs phonologiques de dechiffrage type globule >
« clopule » ou soucoupe > « soconpe »

* Lexique orthographique faible (retard). Plutot long a
s'installer.



TROUBLE PHONOLOGIQUE

* impossibilité de discriminer des phonemes distincts
et proches (t/d) =>

W

daltoniens du son

—

Difficultés identiques a celles que nous rencontrerions si on nous demandait de répéter des mots,
de les lire et de les écrire dans une langue dont nous ne connaitrions pas le systeme phonologique




v marqué par certaines difficultés:

v’ prononciation des mots (répétition/langage spontané/dénomination...).

v’ Pour ce qui se répercute
et dans
v (capacité a retenir un certain nombre d’informations le temps de les
traiter) gene dans de nombreuses taches cognitives (compréhension, calcul mental, accords en
dictee...)

v : capacites a manipuler les sons de la langue




DYSLEXIE DE SURFACE OU LEXICALE * @

Atteinte de la voie lexicale > des personnes qui constamment
dechiffrent

Difficultes de lecture des mots irreguliers

Des erreurs phonologiquement plausibles (mot écrit est mal
orthographie mais correct d’'un point de vue phonetique)

Ex : monsieur > meussieu / haricot> aricau / paon>pan

Lexique orthographique tres faible (trouble)
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N« SIMULATEUR DE DYSLEXIE»
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TROUBLE VISUO-ATTENTIONNEL

= Impossibilité de se constituer un lexique orthographique

Si trouble visuo-attentionnel = difficulte pour I'enfant de

distribuer de fagon homogene son attention sur I’ensemble
de la sequence de lettres >

des lettres sont plus saillantes que d’autres et I'identification
ne peut aboutir.

Ex : mais quelquefois

Sans stabilite et jamais traité dans son intégralite




v Une lecture lente et trés syllabée (trés analytique) : il déchiffre le méme mot plusieurs fois comme si

c’était la |°™ fois.

v Une orthographe d’usage trés déficitaire

v' Une écriture phonétique : il écrit comme il entend et dans un méme texte un mot peut étre écrit a
chaque ligne de fagon difféerente mais correcte sur le plan phonologique

v’ Des difficultés dans ’apprentissage des graphies complexes

v De grosses difficultés en copie

v Des fautes qui ne tiennent pas compte des petites régles du type ex m devant b et p/ 2 « | » si on
entend e....




DYSLEKIE MIXTE ¢ |

* Atteinte des 2 voies de lecture... On panache les 2
tableaux...

Les difficultés sont massives ... dans toutes les
disciplines ... dans de nombreuses taches de la vie
quotidienne ... pour les devoirs, les lecons, les mots de

dictée a apprendre, les poésies...



Pour lire le mot “MATIN”

AgemitegdR K C Adressage

|

Conversion Grapheme/Phoneme

(déchiffrage)

Im/lalltf/in g

Production orale




Chez le dyslexique
MATIN

Assemblage

Conversion G/P

(déchiffrage)

DYSLEXIE PHONOLOGIQUE

=)

Adressage

Stock orthographique

(reconnaissance globale)

DYSLEXIE DE SURFACE

OU IDEO VISUELLE



LES TROUBLES ASSOCIES

Le trouble d’apprentissage de la lecture est rarement isole. D’autres troubles y

sont souvent associes a des degres divers :

* Dyscalculie (trouble spe affectant les activités logico-mathématiques
raisonnement, construction & utilisation du nombre)

* Dysgraphie (trouble persistant de la realisation du geste graphique affectant la
forme de I'ecriture)

Dysphasie (trouble grave, spe et durable du langage oral)

Dyspraxie (trouble de I'execution des gestes)

THADA : Trouble Hyperkinetique Avec Deéficit-Attentionnel (signes cliniques
impulsivite, hyperactivite ou inattention)

Precocite : Developpement intellectuel corres. A un age supérieur.



LES CONSEQUENCES DE LA DYSLEKIE

* Gene dans tous les domaines d’apprentissage qui peut aller jsq a
echec scolaire global

* Degout pour la lecture et I'écrit en général

* Résultats qui ne sont pas a la hauteur des efforts fournis, ainsi qu'un
deésinvestissement progressif des matieres demandant un effort de lecture

* | enteur d’exeécution (pour les devoirs, pour la lecture, pour apprendre des
lecons...)

* Graves perturbations psychologiques consecutives a un echec prolonge :

sentiment d’infériorite, de honte, de reévolte, anxiete, perte de l'estime de soi,
renoncement, détresse personnelle pouvant aller jusqu’au syndrome dépressif...

* Fatigabilité ('enfant dyslexique doit compenser ses difficultes)
* Troubles de la conduite (agitation, opposition)
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LA DYSLEKIE = UN REEL HANDICAP

Face a tout handicap, 2 types d’actions envisageables

»s’attaquer directement au handicap ou a ses manifestations (rééducation motrice
pour handicap physique / ortho pour le dyslexique)

»contourner le handicap pour permettre a I'individu, malgré son probléme, d’accéder

T mfmes ssivids are s anrss o b dkeuent] pewr DA G 4 LS
adaptations pédagogiques qui sont la rampe
d’acces au savoir, le fauteuil aménagé pour
connaitre le bonheur d’apprendre a I’école.
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ACCOMPAGNER CES ELEVES @

} |

—

- _

* Rendre accessible le savoir

* Créer un climat de confiance : les difficultes
sont reconnues, on va les prendre en compte.

* Lui faire découvrir ses domaines de compeéetences =
les leviers







LES POLICES D'ECRITURE

Les plus utilisees, avec un interligne 1.5 (voire 2) et parfois un écartement entre les lettres (et
selon les besoins de chaque dys !) et une grosseur d’au moins 14 ou | 6: police sans
empatement

— Arial A B C E F \Empétement
AN

— Verdana ref

en rouge du
— Microsoft sans serif \ time New
. Roman
— Lucida console a b C d e
— Tahoma

— Police Dyslexie de C.Boer

-l-inlolz
o bl f= -

— Open dyslexic (gratuite)

Inlkel=i<iolo

\x‘o S zm
iotaixiof

\<‘3 QICiIrin
\E ‘3 n<:Z:0

\ﬁ‘ric nieip
\cl-lol4irlm

Autres consells :
-Eviter I'italique, preférer le gras, le changement de couleur ou le

grossissement pour mettre en évidence

- Mettre un double espace entre les mots

- Eviter les présentations qui multiplient les colonnes

- Aérer le document, ne pas tasser les textes pour gu’ils rentrent dans une seule page.



http://www.auxilidys.fr/
https://opendyslexic.org/
https://opendyslexic.org/
http://www.dysmoi.fr/wp-content/uploads/empattement.jpg
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Adaptations lecture

LE LOUP ET LA MESANGE

Lz nut n'est pas encore comolcote terrnée. Le loup
déja tro dans le sous-bois en qué de nouituc. A
quel pas de |3, une mé--2rge bleue, per SUr une
bran ba-===, quet les preriers ray du sol=il. Elle
lan vers le ci=! les notes joy-uses de sa chanzon. Elle

ne voit pas le loup qui, sans brui’, a che, se tapit, et

bondit. Le chant s'a ~te net. L'oi est dans la gueu
du loup. Qu'il y fait moir ' Que cest e ant |
« Co en tir ? » se de de la mé:-=nge.

Elle se ra le alors une hisicire gui se racorte encore
dans la fo Et elle crie:

« - Loup, gue tu as de gran dents |

- C'est pour mi te cro mon.. *.

Trop tard ! La mé-=nge qui a vu s'ou la por= de sa

pri s'est envolée. Elle s'est per trés haut dans un
ar

« Loup, crie-t-elle, tous mes amis de la fo 53 que
tu es me Ils sau bien que tu n'es gu'un

sot | »

histoire

a forét
grandes
croquer
i a vu
N Sest
&5 haut
S amis

tw es

que tu



Besoin
d’un cadre
contenant
le texte

N\

LE LOUP ET LA MESANGE

La nut n'est pas encore complcote ter née. Le loup
déja tro dans le sous-bois en qué- de nourituc. A
quel pas de |3, une mé-:ge bleue, per SUr une
bran ba-==, quet les prerers ray du so/=il. Elle
lan vers le ci¢! les notes joy-uses de sa chan-on. Elle
ne voit pas le loup qui, sans bruit, a che, se tapit, et
bondit. Le chant s'a~te net. L'oi est dans la gueu
du loup. Qu'il y fait noir ! Que cest e ant !
« Co en tir ? » se de de la me:-ange.

Elle se ra le alors une histoire qui se racorte encore
dans la for . Et elle crie:

« - Loup, que tu as de gran dents |

- C'est pour mi te cro Mon.. *.

Trop tard ! La mé-s=nge qui a vu s'ou la porie de sa

pri s'est envolés. Elle s'est per trés haut dans un
ar

« Loup, crie-t-elle, tous mes amis de la fo 53 que
tu es mée . Ils sau bien que tu n'es qu'un
sot | =




ALTERNANCE DE COULEURS DES LIGNES
ALTERNANCE de couleurs dans les syllabes

|| était une fois un coquelet tres deSobeissant.
|| était une fois un coquelet tres desobéissant.

Il n'écoutait jamais les conseils de sa mere,

viellle poule. Le coquelet faisait tout fr
vite : |l courait partout, il battait des ailes sans
arrét, chantait toute la journee, mangeait
n'importe

1l était une fois um coquelet tres désobéissant.

On peut aussi Il n'écoutait jamais les conseils de sa mere,
stabiloter les graine

syllabes une vieille poule.



http://www.dysmoi.fr/wp-content/uploads/syllabes-de-couleur.jpg
http://www.dysmoi.fr/wp-content/uploads/syllabes-stabilotees.jpg

POINTAGE DE DEBUT ET DE FIN DE LIGNE.
ON POINTE PAR L'INTERMEDIAIRE D’UN POINT DE

COULEUR, LE DEBUT DE LA LIGNE ET LAFIN DE LA
LIGNE.

@ Il était une fois un coquelet tres désobéissant. @
@ || n'écoutait jamais les conseils de sa meére, @
@ une vieille poule. Le coquelet faisait tout trés @
@ vite : Il courait partout, il battait des ailes sans @
@ arrét, chantait toute la journée, mangeait @
@ n'importe quoil...

Attention, certains enfants sont egalement génés par une surcharge de
couleurs, voyez avec eux la présentation qui leur convient le mieux.



http://www.dysmoi.fr/wp-content/uploads/pointage-de-ligne.jpg

- ESPACEMENT ENTRE LES MOTS,
- INTERLIGNAGE,

- UALORISATION DE LA
PONCTUATION

t puis regarde u vois, la bas, les champs de blé
e ne mange pas de pain. Le blé pour moi est inutile

es champs de blé ne me rappellent rien

Espacement entre les mots,

- Double interligne,

- Valorisation des sons complexes a

I'aide de la couleur.
Et puis regarde ! Tu vois, la bas, les champs de ble ?
Je ne mange pas de pain. Le blé pour moi est inutile.
Les champs de blé ne me rappellent rien. Et ¢a, clest

triste |




(Extrait de : Stratégies de lecture au quotidien : les inférences)

Ah I chere madame, dit la pomme golden a la pomme de terre,
Il faut que je vous raconte ce qui est arrivé a ma meilleure amie
la pomme de reinette. Une femme avec un grand tablier bleu a
pris un couteau spécial et a dés abillé ma copine.

Qu’a fait la femme ?

Ah I chere madame, dit la pomme golden a la pomme
de terre, il faut que je vous raconte ce qui est arrivé a
ma meilleure amie la pomme de reinette. Une femme
avec un grand tablier bleu a pris un couteau spécial et
a dées abillé ma copine.

Qu’a fait la femme ?

Ah I chére madame, dit la pomme golden a la pomme de
terre, il faut que je vous raconte ce qui est arrivé a ma
meilleure amie la pomme de reinette. Une femme avec un
grand tablier bleu a pris un couteau spécial et a
désabillé ma copine.

Qu’a fait la femme ?
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Repondre a une /deg qguestions

d- Je comprends la question T I 0 “ s n E l E c T “ n E

>
1 - Expligue 3 I'aide de ton dictionnaire: </
BITé -
b- Je cherche la réponse : hallucination :

revenante - .

Dans ma téte

Dans le texte

.

2 —Le jour de |a #&te. les garcons ont-ils passé une bonne nuit ? Donne les ééments qui le

prouvent. (2) </

Une phrase

\ w 3 —Les 2 garcons s'amusent-ls bien au début de la féte ? Donne les éléments gui le prouvent
-“-—- 1 e
wl

Dans ma téte et dans le texte

YT T 5 - Que se passe-+il dans le train-fantdme ? -/
| Jevérifie dans e )
© texte. Mais je connais A \
_ ampniarse. ~ /[
' /)—/ ..............................................................................................................................
T a7




1

10

15

LE LOUP ET LA MESANGE

La nuit n'est pas encore
complétement  terminge. Le
loup _ dans le sous-
20z en quéte de nourriture. 2
quelques pas de 13, une

mesange bleus, perchée sur

une branche basse, [FHEEEIES
premiers rayons du soleil. Elle
lance vers le ciel les notes
joyeuses de sa chanson E s
ne woit pas le loup qui, sans
bruit, approche, se tapit, et
bondit. Le chant s'arréte net.
L'oiseau =st dans la gueule du
loup. Qu'il v fait noir | Que
c'est effrayant | « Comment
en sortir 7 » se demande la

mesange.

20

23

30

35

Elle se rappelle alors une

histoire qui se raconte encore

dans la forét. Et elle crie :

« - Loup, que tu as de
grandes dents |

- C'est pour mieux te
Croguer mon.. =,

Trop tard ! La mésange qui a

vu s'ouvrir la porte de sa

prizon s'est envolés. Elle s'est

perchés trés haut dans un

arbre.

« Loup, crie-t-elle, tous mes

amis de la forét savent que tu

es  méchant. Ils sauront

bientst | lEHNNNNESIGUR

SN -

QUESTIONS DE COMPREHENSION

1) 00 se passe ce récit ?
{ligne 1 a 8)
21 Quand a-t-il lieu ?
{ligne 1 3 8)
31 Quels sont les deux personnages de cette histoire ¥
41Que fait le loup au début du récit 7
{ligne 1 & 10}
51 Que fait la mésange au début du récit 7
{deux actions, ligne 1 a 10)
6] Qu'arrive-t-il de grave a la mésange ?
{ligne 4 3 14}
71 Qu'imagine la mésange pour sortir du piége ?

{ligne 19 3 25)

O Elle picore les dents du loup pour qu'il ouvre sa gusule.

O Elle crie trés fort pour qu'il la laisse partir.

O Elle essaie de le faire parler pour qu'il ouvre sa gueule.

8) Quelle histoire raconte la meésange ?
(ligne 22 a ligne 25)
O Boucle d'0Or.
O Pierre =t le Loup.
O Le petit chaperon rouge.
O EBlanche Neige.
#1Que vont penser les animaux de la forét du loup ?

{ligne 26 a 35)



1.Consignes : Lis chaque phrase.

Colorie en vert si c’est vrail, en rouge si c'est faux et en bleu si tu ne retrouves pas

I'information dans le texte.

Lis les phrases suivantes. Vrai | ear

fau | tio
X n

1. L'enfant part a Lyon dans une école pour
sourds- muets.

ATEUTEL ]

2. L'enfant est isole.

de la

3. Victor est un enfant de onze, douze ans.

compréhension

4. Victor est accroupi dans sa cage et se
balance.

5. Jean Itard est un jeune veterinaire.

6. Madame Guerin, la femme du medecin,
Consigne pense que Victor est un enfant perdu.

Police 7. Victor a une longue cicatrice sur le visage.

Taille

8. Madame Guerin accepte de s'occuper de

Imprégnation syllabique |y

Choix des questions

- - 9. Le docteur Itard veut eduquer Victor.
Pas de redaction

10. Victor est idiot car il ne sait pas parler,
Sté] S habiller, manger dans une assiette.




r"; Ge by
e La maitresse

La petite fille La mere sorciere

n
@

Je m'appelle Pirella. Ma maman est une sorcié

Y 4
Hier elle est allée v ¥ wal al'écol L
er, elle est alliee voIir ma maitresse a eCole
« Mademoiselle Yoyo, vous devriez parler des sorciéres en classe! A “AP “ 0 n Es

L]

w

Je suis sure que les enfants adoreraient ca in

L'institutrice, qui ne savait pas & qui elle avait affaire, a ri en plissant les yeux:

Vous savez bien, Madame, que les sorciéres n'existent pas!

iment Das nemne de lor : wnfants de ces personnaaes rid. los !
Ce nest vicaiment pas la peme de parler aux enfants de ces personnagqes ricicuies f»

Alors, la sorciére est entrée dans une colére noire.




P ewre Be Fedhe ba—— by -

QCM

Créer ses propres QCM
avec RallyelLect

c18

NOM PRENON
A nous deux, monsieur Boniface.

B% Bapws Pate Cus Jomaim

£ Qv ont ' ramteur de cotte Nwiois ¥

O Dew O Vorses Boriece

D Owiven T g

3 OO0 aten a8 8 Duvid quand 1 bt e patan du Monsmer Danitase T

O e O v ot nsetigee. O % vendoms e V. Boniece
1 Pourgwn e mare ta David perne bate ove W Borvtace svt vevirfooee 1
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http://cursus.edu/institutions-formations-ressources/formation/19917/creez-vos-propres-fiches-lecture-avec/

DICTEE ET DYSLEXIE

Difficultés des dyslexigues :

- la relecture de sa production écrite

- 'acte de modifier, d'améliorer sa production ecrite
- la gestion de la profusion des choses auxquelles il faut étre attenti
- le peu de réflexes d’auto-correction

!

- Proposer une dictée a trous, a choix multiples pour n'évaluer qu'un
apprentissage : I'accord de I'adjectif ou le son [in] par exemple

- Comptabiliser le nombre d'erreurs pour s'apercevoir qu'il diminue

- Comptabiliser le nombre de mots correctement écrits, I'exprimer
en % de réussite

f lors d’'une dictée

Francais (dictée) :

g Faire visualiser les progres !




Dictées 6 éme

Travail sur les temps des verbes

Choix1/ Dictée fautive

Il (était, étais) une fois une petite fille vétue de
rouge. Elle se (rendait, rendaient) dans la forét.
Elle y (rencontrat, rencontra) Pierre. Celui-ci
(semais, semait) des petits cailloux. Tous les deux
(entendirent, entendires) la douce mélodie d'une
flite. Ils (s'approchére, s'approchérent) d'une
chaumiére et ils y (découvrirent, découvrir) ce
spectacle : un loup (soufflait, soufflais) avec
force sur la chaumiére ; une pantoufle de verre et
une lampe (se frouvaient, se trouver) a terre.
Plus loin derriére un buisson, un pantin de bois
(regardais, regardait) la scéne en jouant avec des

allumettes.

Choix 2/ Dictée a trous

) 1 une fois une petite fille vétue de
rouge. Elle se ... dans la forét. Elle y

cereneme PIEPPR, CRIUISCI e des
petits cailloux. Tous les deux .......ocooverrrrrcrrrennne |

douce mélodie d'une fllite. Ils ..o,
dune chaumiére et ilS ¥y .o ce
spectacle : un loup ..o avec force
sur la chaumiére ; une pantoufle de verre et une
lampe o a terre. Plus loin
derriére un buisson, un pantin de bois
............................................. la scéne en jouant avec des

allumettes.
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Utiliser la représentation visuelle comme les frises chronologiques avec codes couleurs
Vérifier la compréhension du vocabulaire spatial et temporel

Donner le plan de la legcon en amont pour se I'approprier puis ensuite I'apprendre
Inciter a reformuler avec ses propres termes

Admettre les inversions des chiffres dans les dates a I'écrit

Le Moyen-Age i . La Révolution

1200 15 ; 1783 1848
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PIB (revenm) par hatitant 2004

QUESTIONS DOCUMENT J§

9. Rappelerce qu'estie « PIB» ?

10. Qualles soxt les regions oule PIB est le plos eleve ?

11. Quelles soxt les régions ouile FIB est le phus fatble ?

12 Quelle 25t la région 12 plus dynarnique de I'Allemagne dapres cese carme &1 vos

FARAGRAFHE ARGUMENIE

A partr de vos comnaiisances & das documens
3
hgn
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PIBE (revena) par habitant 2004

QUESTIONS DOCUMENT 3
9, Rappeler ce qu'es «PIB »?
fe PIB o

10. Quelies sort les régions ol |= PIB est I= plus éleyé?
11. Queles sont les régions ol le PIB est le plus faible 7

12, Quelle est la region la plus dyramique de Allemagne
Carte 4t VOR CONnAIsSkances ?

Zom b ol e 4 L




QUELQUES PISTES POUR L'ADAPTATION

Mathematiques

Difficultés-a lire les énoncés

()

J
- e

Inversion des chiffres

Deux cercles symétriques par rapport a

. jun point ort _Slassurer.deda ..

.
_r-f’}a

Difficultés derédaction des
résultats

N
[

Deux angles symétirigués puircrappersa

un point sont ...




QUELQUES PISTES POUR L'ADAPTATION
PEDAGOGIQUE

* Mathématiques :

* Problemes d’organisation spatiale
en géomeétrie

* Difficultes a ordonner les
informations, difficultés a .
raisonner sans supports visuels

http://blog.crdp-versailles.fr/grap/ + |



http://blog.crdp-versailles.fr/grap/public/Captures_d_ecran/rw_maths2.png

EVITER LES Etapes décomposées, couleurs et
DISTRACTEURS sauts de lignes, mise en gras de la
guestion...

Calcular en respectant

les priorites Le cerf-volant de Maud s’est accroché a la cime d’un peuplier.

BN Colwe Maud sait que le fil de son cerf-volant mesure 20 m. Elle est a environ 15 m de l'arbre.
BomTwEa 2 F=114+ 18 - 2
=10 E+ 3 I Sachant que Maud meswe 1,40 m
;':_ He ': H '1':_' H : Quelle est donc approximativement |a hauteur du peuplier ?
OD=12 r I = 3 e
E=30+=5+5 J=17-9-2
h‘%"&? N = Le cerf-volantde Maud s'est accroche a la cime d'un peuplier. s
NCOIC)= 3imt ! . : =l /
Eﬁ\;{, ) Maud sait que le fil de son cerf-volant mesure 20 m /
& J Ellc $ > nwvirrnarn 158 ~ | s re ,//
. = 3 cleeslia elniviior 1o de | alpPlre //
7 3
L Maud mesure 1m40 7
¥

Quelle est la hauteur du peuplier ?




Hiérarchisation des étapes

Exercice

Un automobiliste parcourt 140
km a l'aller et 140 km au retour.
A l'aller, sa vitesse moyenne est
de 80 km/h et au retour de 50
km/h.

a) Calculer sa vitesse moyenne

sur l'aller-retour.

b) Une moto effectue le méme
parcours en 2 h 48. Quelle est
sa vitesse moyenne ?

Comprendre un texte

Exercice adapté

Un automobiliste parcourt de 140 km a
I'aller et 140 km au retour. A l'aller, sa
vitesse moyenne est de 80 km/h et au
retour de 50 km/h.

140 km B
Aller : p Vitesse : 80 k'h

140 km B B
Retour : ¢ Vitesse : 50 ki 11]

a) Calculer la durée de l'aller, du retour,
puis la durée totale du parcours.

b) Calculer la distance totale parcourue.

c) Calculer alors la vitesse moyenne sur
I'aller-retour.

d) Une moto effectue le méme parcours en
2 h 48. Quelle est sa vitesse moyenne 7
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Evaluation — Aménagements proposés 3 I'éléve

Annexe

évaluation Type daménagement Commentaire

ameénagée Support aéré et agrandi

Lecture des consignes a haute voix

Utilisation de I'ordinateur + logiciels

Utilisation d'un mp3

Secrétaire-scripteur

Exercice(s) supprimé(s)

Question(s) supprimée(s)

Question(s) reformulée(s)

Temps supplémentaire

Notation adaptée

Pas de notation

Pas de notation de I'orthographe

Evaluation orale

Autre




Odile Golliet

Représentation visuelle des pronoms interrogatifs L’Anglais po.r

s dyslexiques
WHICH iy
WHOSFE
\ _WHO
\ #
\ L5 R 2
Nzt - 4

2eme PERSONNE ‘

’>’ \
[
‘ f ANGLAIS - PRONOMS PERSONNELS
WHEN W H )7 WHAT
\
“\\ A

1ere PERSONNE |

< A e
L \\\\ % % %—.% %
-, WHERE EZ_D i ﬁ g
P | YOU £/

PLURIEL
>Il>
=

BB

(B oo
€% 30
S
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‘\ )\ >
._coche relie
N ™

D 5%
i |
1\ )z\ v
souligne )| découpe )

»Toute consigne doit étre oralisée : lui restituer personnellement, faire reformuler I'éléve.
»Donner ou (permettre de) lire les questions avant le texte

»Fractionner les consignes (difficulté de mémoire immédiate). Besoin d’avoir une consigne

courte, simple, sans action simultanée.

»Fixer la consigne : pour qu’elle reste accessible a I'éleve de maniere autonome (elle peut

étre écrite et/ou étayee par des pictogrammes, un schema ...)
»Faire baliser en surlignant, en encadrant : mettre les mots clés en évidence
»Mettre en place un tuteur qui pourra répéter, lire les consignes.

»>Ne pas faire copier les énonces, les consignes sur le cahier : c’est une vraie perte de

temps et d’énergie !



Encart 2: lllustration de la notion d’accessibilité

Laccessibilité résulte de la suppression des obstacles dans I'environnement

Encart 3: lllustration de la notion de compensation

La compensation consiste a apporter a la personne des moyens
individuels (techniques, humains, financiers) lui permettant
d’atténuer les effets négatifs des obstacles qu’elle rencontre dans

son environnement.




STYLO LECTEUR




LES LOGICIELS

Une clé USB avec des logiciels libres pour apprendre et pour
compenser les troubles
La Framakey orientée « dys = est une compilation de logiciels libres a installer sur une clé USE

pour les éleves et les collégiens présentant un trouble spécifigue du développement (les troubles
« dys = : dysphasies, dyspraxies, dyscalculies, dyslexies-dysorthographies et TDA/H].

Ces logiciels sont dits « nomades =, ce qui signifie gque les logiciels fonctionnent uniquement
depuis la clé USE sans rien installer sur I"'ordinateur utilisé. Il s’agit donc d'une solution qui peut
étre utilisée sur n'importe quel ordinateur équipé de Windows : 3 la maison, a I"école, au college,
chez un camarade, a la médiatheque, etc.).

Les logiciels ont été sélectionnés pour répondre aux besoins scolaires et permeftire la
compensation des troubles, notamment pour I'accés a I'écrit.,




Textes

d’éleves

dyslexiques

d’une classe
de sixieme
a laquelle
on a
demande
d’imaginer

I'enseignant

ideal

Le professeur, deal c’est de nous aidai. et de avoi de la pasianse. qui il
ganti. et qui nous aipique bien. et si on conprangas qui nous aipique. Je
ne aimerai pas que il cri quan on conpran qas. et que il nous raipique
pas. et que il nous mai pas a pare.

Le professeur ideal c’est... il nous comprent. il nous ede. il nous
eplique bins les comcine, il voms pas vite pour nous ede. on li des livre.
on fais du soutin leture. Nous feson de lordinateur.

tirés de Dyslexie ou difficultés scolaires au collége : quelles pédagogies, quelles remédiations ? — Ouvrage
collectif coordonné par Dominique Crunelle — Sceren CRDP Nord — Pas de Calais



PRISE EN CHARGE PEDAGOGIQUE... A DOUBLE EFFET

conseils applicables et benefiques pour tous les éleves en difficulte

Nos différences Toute fagon Tout le monde peut
nous enrichissent et d’apprendre est bonne. avoir a tout moment

nous rendent plus forts. Chacun a sa fagon besoin de soutien.
de progresser. Chacun de nous a droit
a ce soutien.

Lindusion, Cest Fécole pour tous aved wne viake place pow Chacun — e e - oo
Lieciusion, Cest N'école pour tous SvecC Une vrake phace pour chacsn.

Etre nchus, Cest ne pos dtre exche. L'écode Inclusive, Cest ne pas dtre & part. ftre inclus, Cest ne pas dtre exchu. L'école laclusive, C'est ne pas dtre & part.
fre Inclus, Cest e pas étre exchu. L'école indlusive, C'est ne pas dtre & part,

& Unapet cca+




